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8.4.4. Koncepcja trudnych miejsc polszczyzny wedtug
Anny Dabrowskiej i Malgorzaty Pasieki

Pod koniec lat dziewie¢dziesigtych XX wieku w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla
Cudzoziemcoéw Uniwersytetu Wroclawskiego, kierowanej przez prof. Anng¢ Dabrow-
ska, powstal pomyst badania btedow jezykowych popetnianych przez cudzoziemcow
uczacych sie jezyka polskiego jako obcego. Celem tego projektu byto stworzenie
korpusu btedéw popelnianych przez cudzoziemcédw uczacych si¢ polszczyzny na
poziomie $rednim i zaawansowanym, czyli tych, ktérzy znaja juz podstawy jezyka
polskiego i doskonalg jego znajomos¢ w grupach wyzszych. W styczniu 2014 roku
korpus ten liczyt ok. 15 tysiecy przykladow. Zebrany korpus bledéw jest bardzo
duzy, a powstajace na jego podstawie prace tworzg najobszerniejszg typologie bte-
dow popelnianych w polszczyznie przez uczacych sie jej cudzoziemcéw (Dabrowska,
Pasieka 2008: 73-102). Celem tego projektu bylo wyodrebnienie trudnych miejsc
polszczyzny, czyli takich form i konstrukeji, ktore czesto stanowig pulapke dla cudzo-
ziemcow uczacych si¢ polskiego. Autorki podkreslajg, ze zebrany korpus stanowi
wazng podstawe empiryczng do badan, poniewaz doswiadczenia lektorskie i ich
intuicja nie tworza naukowych podwalin badan. Sa to zwykle pewne uogdlnienia
doswiadczen, ktére wymagaja jednak badan empirycznych i dowodow. Ostatecznym
celem autorek jest opracowanie Przewodnika po trudnych miejscach polszczyzny, czyli
stownika pedagogicznego zawierajacego indeks trudnych miejsc oraz odpowiedz na
pytanie, dlaczego te formy i konstrukcje sg trudne dla cudzoziemcéw. Duza czgs¢
opracowanego materialu znalazla si¢ w publikacji Co warto wiedziec. Poradnik meto-
dyczny dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego na Wschodzie Anny Dabrowskiej,
Urszuli Dobesz i Malgorzaty Pasieki (2010). W rozdziale trzecim autorki przedsta-
wily trudne miejsca polszczyzny, czyli typowe bledy popelniane przez studentéw
moéwigcych jezykami wschodniostowianskimi. Na poczatku tego rozdziatu autorki
podaly, ze z korpusu liczacego ok. 14 tysiecy bledéw ponad 6200 (ok. 44 proc.) stano-
wity bledy popelnione przez uczniéw méwiacych po rosyjsku. Autorki zauwazyly, ze
dobra znajomos¢ problematyki btedow jest niezbedna dla lektoréw i nauczycieli, by
z gory byli przygotowani do objasniania réznic, jakie wystepuja w jezykach polskim
i rosyjskim, czgsto prowadzac do popelniania bledéw gramatycznych, leksykalnych
lub stylistycznych. W dalszej czesci omawianego rozdziatu autorki przedstawily
najpierw bledy leksykalne, a potem bledy gramatyczne. My skoncentrujemy si¢ tu
na prezentacji bledéw gramatycznych, zdajac sobie sprawe, ze bledy popetniane
przez studentéw mowigcych jezykami stowianskimi stanowia tylko cze$¢ btedow
popelnianych przez cudzoziemcow z niemal osiemdziesieciu krajow $wiata. Chcemy
jednak spopularyzowa¢ rezultaty badan autorek wroctawskich, gdyz stanowig one
istotne dane, ktére powinny by¢ wykorzystywane w trakcie ksztalcenia lektorow
i nauczycieli jezyka polskiego jako obcego i drugiego.
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Omawianie btedéw gramatycznych autorki rozpoczynaja od analizy bledow zwia-
zanych z rodzajem gramatycznym rzeczownikéw. Odpowiadajac na pytanie, jakie
rodzaje gramatyczne wystepuja w jezyku polskim, podaja, ze w jezyku polskim
wystepuje pie¢ rodzajow gramatycznych: rodzaj meskoosobowy, wystepujacy w licz-
bie pojedynczej i mnogiej (np. student, pisarz, przyjaciel), rodzaj meskozwierzecy,
wystepujacy tylko w liczbie pojedynczej (np. kot, pies, ko), rodzaj meskoniezy-
wotny, zwany takze meskorzeczowym, wystepujacy w liczbie pojedynczej i mnogiej
(np. samochéd, stot), a takze rodzaje zenski i nijaki. Ten podzial jest bardzo wazny,
poniewaz wprowadza uscislenia do omawiana rodzaju gramatycznego w polszczyz-
nie. Zwykle méwi si¢ o rzeczownikach polskich, ze wystepuja w jednym z trzech
rodzajoéw: meskim, zenskim i nijakim. Jezyki stowianskie, ktére, podobnie jak jezyk
polski, maja rodzaj gramatyczny i deklinacj¢ odmiany rzeczownikéw, moga sie
w tym wzgledzie rézni¢ od polszczyzny. Dlatego wyodrebnienie pigciu rodzajow
stanowi przygotowanie nauczajacych naszego jezyka do probleméw zwigzanych
z nauczaniem polszczyzny innych Stowian. Oczywiscie najwiecej uwagi autorki
poswigcaja tworzeniu form mianownika liczby mnogiej takich cz¢sci mowy jak
rzeczowniki, przymiotniki, zaimki osobowe, zaimki meskoosobowe o odmianie
przymiotnikowej oraz liczebniki gléwne. Nie bedziemy powtarza¢ tu zasad, ktdre
szczegbtowo omawiajg autorki, natomiast podamy kilka przykladéw prac studenc-
kich, zawierajacych btedy podobnego typu. Fakt, ze autorki w swoich artykutach
i w planowanym przewodniku podaja przyklady zdan z bledami, moze by¢ wyko-
rzystywany do przygotowywania lektoréw i nauczycieli do analizy i objasniania
poszczegdlnych bledow. Oto przyktady takich zdan: *W tamtych czasach zyli praw-
dziwe ludzie, ktére wlasnymi rekoma odbudowywali przysztos¢ swojego kraju. *Polacy
sq radosne, zawsze usmiechniente. * Ludzie juz nie takie jak byly. * Wiele mieszkaricow
Podola rozumiejg i méwiq po polsku. *Tylko dwa studenta sq czasem na wyktadzie.
*Miasta polskie jak i ruskie powstawali w tym samym okresie. *Za zamachem, jaki
miat miejsce 11 wrzesnia, byliby nastepne. *Mogli to by¢ ludzie specjalnie wyzna-
czone przez wltadze. (Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010:63-72). To, jak rozktada si¢
wystepowanie form meskoosobowych czasownikoéw, autorki pokazaly w specjalnej
tabeli na stronach 70-71.

Kolejnym problemem, jaki przedstawiaja autorki, sg formy negacji w zdaniach pol-
skich, zwlaszcza regula dotyczaca rekeji, ktéra mowi, ze dopetnienie biernikowe
w zdaniu pozytywnym jest zamieniane na dopelnienie dopetniaczowe w zdaniu
zaprzeczonym. Tymczasem wielu studentéw, nie tylko wschodniostowianskich,
bardzo cz¢sto zapomina o tej regule i uzywa formy biernika po negacji, np.: *Nie
moge w petni ocenic ten system. *Nikt nie moze zabra( zycie zywej istocie. *Bardzo mi
przykro, ze nie znam tak dobrze jezyk polski. W analizowanych pracach pojawiaja si¢
przyklady wskazujace na przeniesienie tego modelu negacji na przykfady, ktére mu
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nie podlegaja, np. zaprzeczenie podmiotu, ktére nie powoduje zaprzeczenia catego
zdania, czy tez na konstrukeje typu jest - nie ma, np. *Nie wszyscy mogq zaakceptowaé
o0sob wygladajgcych inaczej. *A bohateréw w naszym Swiecie nie istnieje. (Dabrowska,
Dobesz, Pasieka 2010: 72-73).

Z kolei autorki przechodzg do oméwienia uchybien zwigzanych z wyborem niewta-
sciwej koncowki rzeczownika w dopetniaczu lp., celowniku lp., mianowniku Im.
rodzaju niemeskoosobowego. Chodzi tu o bledy wystepujace w zdaniach: *Do Kara-
gandy przyjezdzaly specjalisty nie tylko z Kazachstana. *Ja przyjechatam z Kazach-
stanu, to jest kraj islama. *Nie przynosi to zadnej korzysci cztowieku. *Cale zycie
poswigcit rozwoju chirurgii. * Wiekszos¢ terytorium mojego kraju zajmujq stepi, potpu-
styni i pustyni. *Rozscielalismy kocy i odpoczywalismy. * Pienigdzy szczescia nie dajg.
(Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010: 73-74).

Nastepnym typem bledow, wystepujacych w zadaniach pisemnych cudzoziemcéw,
s zdania zawierajace bledny szyk wyrazéw w zdaniach pojedynczych. Autorki
zwrdcily szczegolng uwage na szyk przydawki charakteryzujacej, ktora w jezyku
polskim wystepuje przed rzeczownikiem, np.: pilna studentka, starszy pan. W prze-
ciwienstwie do niej przydawka gatunkujaca wystepuje zwykle po rzeczowniku,
np.: jezyk polski, pracownik naukowy. W innych jezykach stowianskich, z rosyj-
skim na czele, nie ma takich zasad i dlatego studenci popelniajg nastepujace bledy:
*Ostatnim hastem, ktory kojarzy mi si¢ z Polskg, jest polska narodowa potrawa bigos.
*Chciatam studiowal nie w rodzimym miescie, a gdzies dalej, zeby jak najbardziej
poczué smak zycia samodzielnego. Wéréd bledow szyku autorki zwracaja uwage na
przyktady naruszania zasady przyleglosci, ktora polega na tym, ze wyraz okreslajacy
powinien sta¢ jak najblizej wyrazu okreslanego. Nieprzestrzeganie tej zasady pro-
wadzi do nastepujacych bledéw: *Chyba kazdego z nas dziadek czy pradziadek brat
udziat w tej wojnie. *Uczen szkoly sredniej w Grodnie numer 16. *Po rewolucji 1917
roku klasztorem jeszcze si¢ opiekowat ostatni karmelita do 1926 roku. Inne bledy
szyku polegaja na umieszczeniu wyrazu nieakcentowanego w pozycji akcentowej
(np.: *Nareszcie jestem wolna. Tak ciesze sig.), na umieszczeniu modulantu przy
sktadnikach zdania, do ktérych nie odnosza si¢ bezposrednio (np.: *Dawno temu
kobiety nie miaty swojej wltadzy. Tylko one mogly zy¢é w domu i musialy wychowywaé
dzieci.), wreszcie na naruszeniu neutralnego szyku podmiot - orzeczenie — dopet-
nienie (np.: *Czy pozwala dzisiejszy Swiat by¢ optymistq? *Czesto zalezy od uczniéw
~charakter szkoly”. *Autor zdgzyl wiele ciekawych rzeczy zobaczy¢.) (Dabrowska,
Dobesz, Pasieka 2010: 74-76).

Kolejng grupe bledoéw przedstawionych przez autorki stanowig btedy rekeji, ktore
zostaly podzielone na dwie grupy: bledy rekeji czasownika oraz btedy rekeji przy-
imka. Autorki zwracaja uwage, ze takie bledy sa wynikiem interferencji, czyli
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przeniesienia przyzwyczajen z wlasnego jezyka na grunt jezyka polskiego. Najcze-
$ciej pojawia si¢ blad polegajacy na uzyciu biernika zamiast dopelniacza i odwrotnie,
np.: *Mysle, ze trzeba pracowal i zarabiac pieniedzy. * Chciatabym osiggngc wielkich
sukcesow. *I kiedy ktos mi sprawi bol lub mi obrazi, to zaczynam dostrzegac jego
wszystkich minusow. *Zamiast zakaza¢ ten produkt i wystepowaé przeciwko niego,
telewizja, radio, gazety omawiajg te sytuacje jako normalng. Grupa bledéw polega-
jacych na blednej rekeji przyimka zostata zilustrowana takimi przykladami: *Jak
mozna polowaé na ptakow i zwierzqt? *Ksigzka robi wrazenie na osoby romantyczne.
*Uwazam, ze nalezaloby to zrobié, chociaz w dany moment nie jest to mozliwe.
*Ale moim zdaniem chodzi o kobiecie.

Kolejne grupy bledéw to btedy przy podmiocie liczebnikowym, polegajace na
wyborze prawidlowej formy orzeczenia, np.: *W 1936 roku pojawily si¢ dwanascie
nowych wiosek. *Ile jest ludzi na Swiecie, tyle sg mysli. Autorki omowily takze trzy
typy btedow zwigzanych z zaimkiem wzglednym ktéry: btedne formy spojnikow
ktéry, jaki (np.: *Nie zawsze czlowiek zastanawia si¢ nad stowami, ktére potrze-
buje dla mowienia, pisania. *Nas, oczywiscie, nie wpuscili, poniewaz miatam duzy
plecak, ktory ,,za Chiny” nie chciatam zostawi¢ w przechowalni bagazu.), niepo-
prawny szyk naruszajacy zasade przyleglosci (np.: *Rézni nas wlasciwie tylko swiat
wewnetrzny, wejscie do ktorego jest wzbronione dla ludzi cudzych.), takze bledy spo-
wodowane myleniem form mesko- i niemeskoosobowych (np.: *Sg ludzie, ktore
mimo wszystko z optymizmem dgzq do swego celu w Zyciu.) (Dabrowska, Dobesz,
Pasieka 2010: 76-79).

Autorki zastrzegly, ze przedstawily tylko wybrane btedy i dlatego nalezy zaklada¢, ze
takie i inne bledy pojawia sie w czasie nauki jezyka polskiego studentéw wschodnio-
stowianskich. Nalezy na nie zwroci¢ szczegdlng uwage, ale rownoczesnie by¢ przygo-
towanym na bledy innego typu. Autorki uwazajg bowiem, ze kreatywnos¢ uczgcych
si¢ jest nieograniczona (Dabrowska, Dobesz, Pasieka 2010: 79).

W artykule Badania bledow uczniow prowadzone w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury
dla Cudzoziemcow UWr (2014) autorki podkreslily, ze bardzo duzg grupe bledow
popetnianych przez cudzoziemcéw, bo az 57 proc. korpusu, stanowia problemy skta-
dniowe, wsrod ktorych szczegdlng grupa sa skladniowe konstrukcje dysmorficzne,
nazywane takze nadbtedami. Przy ich poprawianiu konieczna jest wrecz rekonstruk-
cja tekstu przez poprawiajacego, ktory przeksztalca go tak, by byl zrozumialy bez
dluzszego zastanowienia i by byt gramatycznie i leksykalnie akceptowalny. Cecha
konstrukeji dysmorficznych sg zaburzenia semantyczne i formalne pojawiajace
sie jednoczes$nie, koniecznos¢ zrekonstruowania calosci wypowiedzenia, a takze
niepoprawne uzycie lekseméw lub naruszenie zasad I3czliwosci semantycznej
(Dabrowska 2012: 82-93).
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W zakonczeniu tego artykultu autorki zwrocity uwage na btedy zwigzane z uzy-
waniem aspektu dokonanego i niedokonanego w jezyku polskim, ktére stano-
wig duzg trudno$¢ dla obcokrajowcow. Rzeczywiscie, wprowadzenie aspektu
zakldca prosty system czasow w jezyku polskim. Zamiast trzech czaséw - teraz-
niejszego, przeszlego i przyszlego — pojawiaja sie czas terazniejszy czasownikow
niedokonanych, czas przeszly czasownikéw dokonanych i niedokonanych oraz
czas przyszly zbudowany inaczej w przypadku czasownikéw dokonanych, a ina-
czej w przypadku czasownikéw niedokonanych. Obcokrajowcy maja problemy
ze znajomoscia par aspektowych, czasownikéw jednoaspektowych, z zasadami
tworzenia wtérnych par aspektowych, z tworzeniem czasownikéw dokonanych
i niedokonanych, ze zmiang aspektéw w zaprzeczanych rozkaznikach (np. zréb
to szybko, ale nie rob tego), a takze ze znajomoscia przedrostkéw modyfikuja-
cych znaczenie czasownika. Duzym problemem dla obcokrajowcéw jest uzywa-
nie przedrostkow, ktére zmieniajg aspekt, ale takze modyfikuja rodzaj czynnosci,
np.: pisac - napisa¢, ale réwniez przepisac, dopisac, wpisac, spisa¢, podpisac itd.
(Dabrowska, Pasieka 2014: 336—338).

Konczac artykul, Dabrowska i Pasieka zwrdcity uwage na komizm jezykowy, ktory
wiaze si¢ z tematyka bledow. Wiadomo bowiem, Ze niepelna kompetencja komu-
nikacyjna w jezyku obcym moze prowadzi¢ do sytuacji komicznych, chociaz jest to
komizm niezamierzony przez obcokrajowcdéw, ale fatwo odbierany przez rodzimych
uzytkownikéw danego jezyka. Komizm dotyczy pojedynczych wyrazow, ale takze
wypowiedzi, np.: *Dostatem na imieniny ksigzkg. * Wiadku stato Zle...(w znaczeniu
Wiadkowi zrobito sig niedobrze) * Uczer szkoty Sredniej w Grodnie numer 16. Autorki
podkreslily, ze aby tekst cudzoziemcéw byt komiczny, muszg wystapi¢ w nim dwa
elementy: wzgledna komunikatywnos$¢ polaczona z fantazyjna nieporadnoscia
jezykowa (Dgbrowska, Pasieka 2014: 339).

W opracowaniu 40 lat wroctawskiej glottodydaktyki polonistycznej redaktorki umie-
$city na koncu tomu fragmenty autentycznych wypowiedzi pisanych przez obcokra-
jowcow. Podajemy dwa z nich, poniewaz bardzo dobrze pokazujg z jednej strony to,
co obcokrajowcy chcg i moga powiedzied, z drugiej takze to, z czym majg problemy
(por. Miodunka 2017). Przyktad pierwszy to wypowiedz ucznia z Chin pod tytutem
Czuje sig jak ryba w wodzie (Dabrowka, Dobesz [red.] 2014: 417):

Dwa lata temu pierwszy raz bytem w Polsce. Od tego czasu bardzo lubie Polske, bo
tutaj nie ma powaznego zanieczyszczenia. Wszyscy Polacy sqg przyjazni, zwlaszcza
moi nauczyciele jezykow polskiego. W tamtym czasie nic nie wiedziatem o Polsce,
ale teraz juz duzo znam.
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Teraz uczg si¢ polskiego i mieszkam we Wroctawiu. Wroclaw to jedno z najznaczniej-
szych studenckich miast w Polsce. Tutaj jest duzo znanych uczeln. Studenci pochodzg
z réznych krajow.

(...) Wroctaw nie jest bardzo duzy, to miasto juz bardzo znane dla mnie. Moje ulu-
bione miejsce to Ostrow Tumski. Tam znajduje duzo wielkich kosciotow. Tam jest
chichy, spokojny.

Kiedy jestem zdenerwowany przez jakies sprawy, wybieram tam spacerowa’, glebokie
oddycham oraz oglgdam ludzi, ktorzy modlig sig kosciele i potem moje serce bedzie
spokojne. Po prostu lubie takg atmosferg.

W tym roku mowie po polsku plyniej od zeszlego roku, a moj ulubiony idiom to jak
ryba w wodzie, poniewaz po moim jezyku tez tak méwic, a z drugiej stron mieszkam
we Wroctawiu, czuje sie jak ryba w wodzie, a doktadnie moze by¢ w Odrze.

Drugi przyktad to wypowiedz pisemna ucznia z Anglii, ktéry poréwnuje sposoby
zachowania si¢ Polakow i Anglikéw. Tekst nosi tytut Sposob zachowania sig rézni
(Dabrowska, Dobesz [red.] 2014: 411):

Zanim opisze charakterystyki i zachowanie Polakow, nalezy si¢ przyznad, iz angiel-
skie zwyczaje i sposéb zachowania sig rézni si¢ nieco od tego, co mozna spotkac
w innych czgsciach Europy. Anglicy znani sq za to, Ze zachowujg sig niezbyt grzecz-
nie, az nieszczerze i fatszywie uprzejmie. Gdy podjglem decyzje, by zobowigzac
sig do nauki jezykow europejskich, musiatem swiadomo zrezygnowac z tego typu
zachowania, sig.

U nas na wyspach jako pierwsze zjawisko mozna zauwazyc, ze bycie w otoczeniu
innych 0séb zupetnie inaczej dziata. Anglicy raczej nie trzymajg kontaktéow oczu
z nieznanymi ludzmi, choé w Polsce mozna trafi¢ na niezreczny i za diugi taki kon-
takt, co powoduje, ze Anglicy poczujg sig zkrgpowani i przykrzy. Réwniez krepujgce
moze sie wydawac zachowanie sie w publicznych miejscach i poblizeniach w stosunku
do innych: w tramwajach bgdz autobusach Anglicy trzymajg sie z daleka od innych
z powodow grzecznosci, lecz w Polsce stoi sig raczej blisko nieznanych.

8.4.5. Techniki nauczania gramatyki

W Programach podkreéla sig, Ze celem nauczania gramatyki nie jest poznawanie
regul gramatycznych, czyli nauka o jezyku obcym, ale opanowanie umiejetno-
$ci wykorzystania ich w procesie tworzenia wypowiedzi ustnych i pisemnych.



248

Il Metodyka nauczania i uczenia sie jezyka polskiego jako obcego i drugiego

Strukture gramatyczng wprowadza si¢ w powigzaniu z funkcjg komunikacyjna,
dbajac o to, aby uczacy sie wiedzieli, co beda w stanie wyrazi¢ po przyswoje-
niu sobie konkretnej struktury gramatycznej. Nauczanie regul gramatycznych
w podejsciu komunikacyjnym odbywa sie w trzech fazach, ktérymi sa: prezenta-
cja, praktyka i produkcja. W fazie prezentacji dochodzi do przedstawienia reguly
metoda dedukcyjng (od reguly do przykladow) lub indukcyjng (od przyktadow
do reguly). Nauczajacy powinni pamietaé, ze reguta powinna by¢ zwiegzta, zro-
zumiala i poparta dobrymi przykladami. Nowa struktura gramatyczna powinna
pojawiac sie w kontekscie w tekstach opracowanych lub autentycznych, méwio-
nych i pisanych.

Faza praktyki stuzy do automatyzacji uzywania poznanych struktur gramatycz-
nych. W tym celu uzywa si¢ ustnych albo pisemnych ¢wiczen gramatycznych
takich jak:

® uzupelnianie zdan poprawnymi formami;

* wypelnianie luk w tekstach pisanych;

* wyboér prawidtowej formy sposrod kilku podanych (wybér wielokrotny);
¢ transformacje morfologiczne i syntaktyczne.

W fazie praktyki uczacy si¢ moga pracowa¢ indywidualnie lub zbiorowo, w parach
albo w grupach.

W fazie produkcji dochodzi do stosowania nowo poznanych form gramatycznych.
Stuza temu ¢wiczenia rozwijajace sprawnosci jezykowe w méwieniu i pisaniu, jesli
sa one wlasciwie ukierunkowane. Najczgsciej uzywane techniki to:

* roznego rodzaju ¢wiczenia komunikacyjne;
e (¢wiczenia transformacyjno-komunikacyjne;

¢ gry gramatyczne.

Jesli chodzi o poprawianie bledéow w czasie produkcji wypowiedzi z nowymi struk-
turami gramatycznymi, to powinny by¢ one poprawiane zaraz po zakonczeniu
wypowiedzi. Wtedy moze si¢ okaza¢, ze uczacy si¢ nie zrozumieli dokladnie reguty,
upraszczajg ja, stosujac do konkretnego materiatu, albo przesadnie generalizuja.
Tego typu watpliwo$ci muszg by¢ gruntownie wyjasnione, co powinno potem
owocowac w trakcie ¢wiczen komunikacyjnych ustnych lub pisemnych.
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Zadanie 67

Przyjrzyjcie sie wykorzystywanym technikom nauczania gramatyki w dwéch wybra-
nych przez Was podrecznikach do nauczania polszczyzny. Poréwnaijcie je ze soba.

8.4.6. Pomoce dydaktyczne do nauczania gramatyki

Na przetomie XX i XXI wieku powstalo wiele pomocy dydaktycznych do nauczania
czesci systemu jezykowego. Mowa tu o publikacjach z lat 90. XX wieku i z poczatko-
wego dwudziestolecia tegoz wieku, czyli w sumie o okresie okoto 30 lat. Ten okres
moze si¢ wydawac zbyt dtugi, ale naszym zdaniem uzywanie pomocy do nauczania
czesci systemu jezykowego z lat 90. minionego stulecia jest mozliwe, poniewaz takie
pomoce starzeja si¢ wolniej. Po prostu jezyk ogélny poddany procesowi normalizacji
zmienia si¢ wolniej niz np. sposob komunikacji ludzi mlodych czy ich stownictwo.
Tym, co bedzie przypomina¢ uzytkownikom, ze jest to pozycja sprzed lat, bedzie
jej poziom edytorski, ktory bardzo si¢ zmienit w XXI wieku, cho¢ np. Universitas
wydal wiele prac bardzo starannie.

Pomoce dydaktyczne, o ktérych mowa, sg bardzo wazne, gdyz nalezg do nich
takie pozycje jak stownik stowotwoérczy dla cudzoziemcdw (Mirostaw Skarzynski,
Maty stownik stowotwérczy jezyk polskiego dla cudzoziemcow, 1989) czy stowniki
odmiany rzeczownikow i czasownikow, np. Z. Kurzowa, Tackling Polish Verbs,
1997; S. Medak, Stownik form koniugacyjnych czasownikéw polskich, 1997, 2004;
S. Medak, Stownik odmiany rzeczownikéw polskich, 2011; Z. Saloni, Czasownik
polski. Odmiana. Stownik 12 000 czasownikéw, 2001, 2002; Stanistaw Medak,
Praktyczny stownik tgczliwosci sktadniowej czasownikow polskich, 2005; Joanna
Machowska, Gramatyka? Dlaczego nie?! Cwiczenia gramatyczne dla poziomu Al,
2010; R. Szpigiel, Gramatyka 1 (seria: Testuj swéj polski) 2012 (A1, A2); J. Machow-
ska, Gramatyka? Alez tak!! Cwiczenia gramatyczne dla poziomu A2I 2011; Renata
Szpigiel, Gramatyka 2 (seria: Testuj swoj polski) 2013 (B1, B2); Kamila Dembinska,
Karolina Fastyn-Pleger, Agnieszka Matyska, Marta Ktanska, Gramatyka dla prak-
tyka. Fleksja i stowotwdrstwo. Funkcjonalne ¢wiczenia gramatyczne z jezyka pol-
skiego dla obcokrajowcéw na poziomie Al, A2, B1,2017; K. Dembinska, K. Fastyn-
-Pleger, A. Malyska, M. Ktanska, Gramatyka dla praktyka. Koniugacja i sktadnia.
Funkcjonalne ¢wiczenia gramatyczne z jezyka polskiego dla obcokrajowcow na
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poziomie Al, A2, BI, 2017; Jozef Pyzik, Przygoda z gramatykg. Fleksja i stowo-
twérstwo imion. Cwiczenia funkcjonalno-gramatyczne dla cudzoziemcéw, 2000
(B2—-C2); S. Medak, Liczebnik tez sig liczy. Gramatyka liczebnika z ¢wiczeniami,
2004; J. Pyzik, IS¢ czy jechacé? Cwiczenia gramatyczno-semantyczne z czasownikami
ruchu, 2000; P. Garncarek, Czas na czasownik. Cwiczenia gramatyczne z jezyka
polskiego, 2000; Magdalena Szelc-Mays, Elzbieta Rybicka, Stowa i stéwka. Pod-
recznik do nauki stownictwa i gramatyki dla poczgtkujgcych, 2000 (Al, A2), S.
Medak, Jezyk polski dla obcokrajowcow. Czasowniki ruchu - znaczenia, odmiana,
sktadnia. Poziomy B1, B2 i C, 2017. Wydano tez zbiory ¢wiczen i zadan, takze dla
przygotowujacych sie do egzaminéw certyfikatowych na poziomach B1, B2 i C2,
np. Aleksandra Achtelik, Wioletta Hajduk-Gawron, Agnieszka Madeja, Magda-
lena Swiatek, Bgdz na B1. Zbiér zada# z jezyka polskiego oraz przyktadowe testy
certyfikatowe dla poziomu B1, 2006; E. Lipiniska, Umiesz? Zdasz! Materiaty przygo-
towujgce do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego na poziomie
srednim ogdlnym B2, 2005; Anna Butcher, Iwona Janowska, Grazyna Przechodzka,
Grazyna Zarzycka, Celuje w C2. Zbiér zada# do egzaminu certyfikatowego z jezyka
polskiego jako obcego na poziomie C2, 2009.

Przy okazji warto zauwazy¢, ze do 2010 roku pomoce te byly rozlozone nieréwno-
miernie. Przewazaly publikacje przeznaczone dla studentéw z pozioméw B1, B2, C1
i C2, natomiast mniej bylo pomocy dla pozioméw Al i A2. W ostatnich latach ta
luka zaczela si¢ wypetniad, ale jest to proces, ktory trwa, i na jego koncowe rezultaty
musimy poczekac.

Publikowane nowe pomoce stwarzajg wiecej mozliwosci wyboru, jesli chodzi o kon-
kretne zapotrzebowanie uczacych si¢. Bardzo wazne jest, aby przygotowywane
pomoce dydaktyczne uwzgledniaty wszystkie komponenty programu gramatyczno-
-syntaktycznego, tzn. fleksje, stowotworstwo i sktadnie. Wiele zrobiono w tej dziedzi-
nie w pierwszym okresie certyfikacji znajomosci JPJO, przygotowujac zbiory ¢wiczen
dla pozioméw B1, B2 i C2. W tamtym czasie w poszczegdlnych osrodkach powstaty
takze zbiory ¢wiczen przystosowujgcych uzywanie jezyka polskiego do warunkow
panujacych w danym o$rodku: we Wroctawiu, Lublinie, Krakowie. Zbiory ¢wiczen,
ktére warto wymieni¢, to Z Wroctawiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego
dla cudzoziemcéw. Poziom podstawowy, Sredni i zaawansowany Anny Dabrow-
skiej, Anny Burzynskiej-Kamienieckiej, Urszuli Dobesz, Malgorzaty Pasieki (2005);
Z Wroctawiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego dla cudzoziemcow. Poziom C2
A. Dabrowskiej, A. Burzynskiej-Kamienieckiej, U. Dobesz, M. Pasieki (2008, z plyta
CD); Wokot Lublina. Zadania testowe z jezyka polskiego jako obcego. Poziom podsta-
wowy, Sredni i zaawansowany Anny Butcher, Barttomieja Maliszewskiego, Grazyny
Przechodzkiej, Malgorzaty Rzeszutko-Iwan, Anny Trebskiej-Kerntopf (2009); Polski
C2. Megatest S. Medaka (2014).
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8.5. Rozwijanie kompetencji leksykalnej i semantycznej

8.5.1. Uwagi og6lne

Zadanie 68

W jaki sposéb przyswajaliscie nowe stownictwo w trakcie uczenia sie jezykdw obcych?
Podzielcie sie swoimi doswiadczeniami, wykorzystywanymi przez Was strategiami
i koncowymi rezultatami ich przyjmowania.

Zanim przejdziemy do omawiania ksztaltowania kompetencji leksykalnej i seman-
tycznej w nauczaniu JPJO, chcemy zwréci¢ uwage na dwie sprawy.

Kilkakrotnie juz zauwazano, ze podejscie komunikacyjne, stosowane w nauczaniu
jezykow obcych w ostatnich latach, zwrdcito uwage na znaczenie stownictwa w pro-
cesie komunikacji miedzyludzkiej. Oznacza to np., Ze jedli w programach nauczania
JPJO z 1992 roku znajomo$¢ stownictwa wymaganego na trzech poziomach zaawan-
sowania wynosila ok. 5 tys. sléw, to obecnie na poziomie C2 znajomos¢ stownictwa
powinna przekracza¢ 10 tys. stow i wahac si¢ miedzy 10-15 tys. stéw. Pokazuje to,
ze nauczanie stownictwa zyskalo na znaczeniu, poniewaz uczacy sie powinni zna¢
dwa albo trzy razy wiecej stéw niz poprzednio.

Druga sprawa, ktdra zastuguje na uwagg, jest to, ze w ostatnich latach opubliko-
wano dwie wazne prace na temat nauczania sfownictwa w dydaktyce JPJO. Pierwsza
z nich jest monografia A. Seretny Kompetencja leksykalna uczgcych sie jezyka pol-
skiego jako obcego w swietle badar ilosciowych (2011). Praca przynosi analize procesu
uczenia si¢ stownictwa polskiego i ksztaltowania si¢ kompetencji leksykalnej osob
pochodzacych z réznych krajow $wiata, w tym uczacych sie z krajow stowianskich.
Druga praca jest ksigzka A. Seretny Stownictwo w dydaktyce jezyka. Swiat stéw na
przyktadzie jezyka polskiego jako obcego (2014). Jest to opracowanie ogélne pokazu-
jace role sfownictwa w procesie nauczania jezyka obcego. Stanowi ono podsumo-
wanie wiedzy na ten temat, zebranej z wielu krajow swiata. Bardzo wazng czescia
jest rozdzial czwarty, ktéry pokazuje role stownictwa w poszczegélnych metodach
nauczania jezykow obcych: w metodzie gramatyczno-tlumaczeniowej, bezposred-
niej, audiolingwalnej, komunikacyjnej i zadaniowej. Autorka wiele uwagi poswiecita
takze roli stownictwa w nauczaniu sprawnosci receptywnych (stuchania i czytania)
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oraz w nauczaniu sprawnosci produktywnych (méwienia i pisania). Zamkniecie
pracy stanowi rozdzial poswiecony leksykografii pedagogicznej, czyli stownikom
w nauczaniu jezykow obcych.

Na te dwie monografie A. Seretny zwracamy specjalng uwage, poniewaz zadna z czg-
$ci systemu jezyka polskiego nie doczekala sie takich prac, ktére z jednej strony
analizujg proces nauczania, a z drugiej pokazuja, jak przedstawia sie nauczanie stow-
nictwa w procesie nauczania jezykow $wiatowych, z jezykiem angielskim na czele.
Wszystkich zainteresowanych poszerzeniem wiedzy na tematy szczegélowe zwia-
zane z kompetencja leksykalna i jej ksztaltowaniem odsylamy do tych wlasnie prac.

8.5.2. Badania slownictwa tematycznego w polszczyznie

Pojecie stownictwa tematycznego, ktére zostato przeniesione z francuskich badan
stownictwa czestego i tematycznego do badan polskiego stownictwa tematycznego
w latach 80. minionego wieku, a potem wykorzystane podczas przygotowywania list
stownictwa, stanowigcych integralng cz¢$¢ programow dla trzech poziomdéw naucza-
nia JPJO (Miodunka [red.] 1992), jest jednym z niewielu, ktore zostaly przeniesione
z lingwistyki stosowanej do badan leksykalno-semantycznych o nachyleniu leksyko-
graficznym i wykorzystane przy opracowywaniu Wielkiego stownika jezyka polskiego
PAN pod redakcja Piotra Zmigrodzkiego. Stato sie tak w wyniku wielu prac, ktérych
autorka jest Barbara Batko-Tokarz. Uwienczenie jej wieloletnich studiéw stanowi
monografia Tematyczny podzial stownictwa wspolczesnego jezyka polskiego. Teoria,
praktyka, leksykografia, opublikowana w 2019 roku.

Pojecie sfownictwa tematycznego pojawito si¢ w pracy Teoria pol jezykowych. Spo-
teczne i indywidualne ich uwarunkowania W.T. Miodunki z 1980 roku. Nawigzywat
on do zwigzkéw paradygmatycznych (asocjacyjnych) i syntagmatycznych Ferdy-
nanda de Saussure’a, do niemieckiej teorii pol jezykowych Josta Triera i Waltera
Porziga oraz do francuskiej metody centréw zainteresowan René Michéa, stuzacych
do badania stownictwa tematycznego. Autora interesowalo zagadnienie skladu lek-
sykalnego i granic pdl jezykowych nie w odniesieniu do p6l zamknietych, takich
jak np. ,,dni tygodnia” czy ,,nazwy miesiecy’, ale zastosowanych do otwartych pél
jezykowych, np. ,,zwierzeta” i ,,ptaki’.

Wprowadzenie pojecia stéw tematycznych — napisat Miodunka (1980: 57-58) -
trzeba aczy¢ z badaniami frekwencji stownictwa i interpretowac jako przeciwsta-
wienie si¢ wylacznosci tego, co listy frekwencyjne daja zawsze: stownictwa czestego.
Ot6z R. Michéa podkredlit stusznie, ze nauczanie stownictwa jezyka obcego nie moze
ogranicza¢ sie tylko do stownictwa czestego i atematycznego, gdyz konkretnym
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moéwigcym w konkretnych sytuacjach potrzeba koniecznie czego$ wigcej: stownic-
twa tematycznego, ktore wlasciwie, statystycznie rzecz biorac, nie ma frekwencji,
bo tak trzeba rozumie¢ w koncu stwierdzenie o przypadkowej jego czgstosci.

Z perspektywy czasu warto podkresli¢ podejscie poréwnawcze do badania otwar-
tych pol jezykowych oraz spojrzenie na badania jezykoznawcze nie jak na badania
»czyste’, ale jak na badania stosowane: stosowane do nauczania jezykéw obcych.
Nowoscig pracy byla takze proba wilaczenia do tematyki z zakresu leksykologii
strukturalnej elementéw socjolingwistyki.

Badania naukowe stownictwa tematycznego podjeta w latach 80. minionego wieku
Z. Cygal-Krupa, ktdra juz w tytule swojej pracy zapowiedziala opracowanie sfow-
nictwa tematycznego jezyka polskiego, a we wstepie zaliczyta jg do jezykoznawstwa
stosowanego, tak piszac o wykonanych badaniach i mozliwosciach ich zastosowania:

Zbidr ogolnopolskiego stownictwa tematycznego zostal opracowany na bazie
476 098 stéw metodami matematyczno-komputerowymi. Stanowi on pierwsza
tego typu publikacje w polskim jezykoznawstwie stosowanym. Fakt ten moze decy-
dowac¢ o jego przydatnosci i uzasadniaé potrzebe wydania. Taki zbior stownictwa
tematycznego moze spelnia¢ rézne zadania:

— moze stanowi¢ zasadnicze uzupelnienie opracowan stownictwa czestego, by
razem z nim tworzy¢ stownik podstawowy, stuzacy uczacym sie jezyka polskiego
jako obcego na lektoratach i kursach zaréwno w kraju, jak i za granicg;

— moze stanowi¢ podstawe tworzenia dwujezycznych stowniczkéw, zwlaszcza
o charakterze rozméwek, poniewaz zawiera wlasnie stownictwo tematyczne,
zebrane i opracowane metodag centréw zainteresowan;

- moze by¢ pomoca w opracowywaniu podrecznikéw do nauki jezyka polskiego
dla cudzoziemcow, zwlaszcza w zakresie doboru stownictwa do tekstow tema-
tycznych oraz ¢wiczen leksykalno-gramatycznych.

Stownictwo tematyczne moze by¢ réwniez uzyteczne w nauczaniu jezyka polskiego
jako ojczystego, a takze zastosowane w pracach leksykograficznych (Cygal-Krupa
1986: 5).

Badania, ktore zrealizowala Z. Cygal-Krupa, miaty solidne podstawy socjolingwi-
styczne: ankiety wypelnilo 1080 uczniow z calej Polski (540 dziewczat i 540 chiop-
cow). Teren naszego kraju zostal podzielony na 9 regionéw, a w kazdym z nich
badaniami objeto po dwa licea: jedno w duzym miedcie, drugie - w matym, np.
Krakéw - Jedrzejow, Wroctaw — Olesnica, Warszawa — Gora Kalwaria. Autorka zba-
data 23 centra tematyczne, takie np. jak ,,ubranie’, ,,dom i jego urzadzenie’, ,,rodzina’,
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»posilki”, ,,pozywienie i napoje”, ,,miasto’, ,wie§”, ,podrdz i srodki komunikacji’,
»sport i urzadzenia sportowe”. W zaleznosci od specyfiki tematu proszono o poda-
wanie réznych czesci mowy, np. 20 rzeczownikéw w centrum ,,szkota”; 10 rzeczow-
nikéw, 5 przymiotnikéw i 5 czasownikéw w centrum ,,ubranie”; 15 rzeczownikow
i 5 czasownikéw w centrum ,,rosliny, drzewa, kwiaty”.

Analiza poszczegolnych centrow moze przynosi¢ rozne, czasem zaskakujace stwier-
dzenia. I tak np. w centrum ,,rodzina” wyrazy z najwyzsza frekwencja to ,,dziadek”
(F=723)i,babcia” (F = 682), z czego na pierwszy rzut oka zdawaloby si¢ wynikac,
ze podstawg polskiej rodziny sa ,,dziadkowie”, a nie ,,rodzice”. Uwazna analiza sktadu
leksykalnego centrum zmusza jednak do korekty tego powierzchownego wrazenia:
jesli bowiem policzymy lacznie frekwencje leksemow ,,0jciec” (F = 621) i ,tata”
(F = 248), to okaze sig, ze pojecie ,,0jca” wystapito facznie 869 razy. Podobnie jest
zleksemami ,,matka” (F = 567) i ,mama” (F = 360), ktore pokrywaja pojecie ,,matki”
z taczng F = 927. Dopiero wtedy otrzymujemy normalny obraz polskiej rodziny,
ktorej podstawe tworza matka i ojciec (rodzice), a na drugim miejscu znajduja si¢
dziadkowie (dziadek i babcia). Pare rodzicow dominuje w rzeczywistosci i frekwen-
cyjnie matka, co jest normalne. Jaka byla (powinna by¢) polska rodzina w oczach
respondentéw? Najwazniejsze jej cechy ukazuja najczestsze przymiotniki, z ktérych
wynika, ze rodzina jest (powinna by¢) ,mita” (F = 234), ,,zgodna” (F = 208), ,,liczna”
(F =191), ,duza” (F = 179) i ,,dobra” (F = 175). Jesli policzymy tacznie frekwencje
leksemdw ,liczny” i ,,duzy” (F = 370), okaze sig, ze w latach 80. polska rodzina byla
przede wszystkim ,liczna (duza)”, a dopiero potem ,,mila’, ,,zgodna” i ,,dobra” (Cygal-
-Krupa 1986: 240-244).

Stownictwo tematyczne bylo badane i analizowane w réznych pracach, wéréd kto-
rych wyrdznia si¢ Stownik tematyczny uczniowskiej polszczyzny. Stownictwo rzadsze
Zofii Cygal-Krupy, Krystyny Choinskiej i Malgorzaty Pachowicz (2016). W czgéci
wstepnej Stownika znalazlo si¢ wazne opracowanie Z. Cygal-Krupy Stownictwo
tematyczne w jezykoznawstwie polskim (ze szczegélnym uwzglednieniem leksykolo-
gii, leksykografii i glottodydaktyki). Autorka zwrdcila m.in. uwage na klasyfikacje
tematyczng stownictwa polskiego zastosowana w Wielkim stowniku jezyka polskiego
(dalej: WSJP), piszac tak:

Wprowadzono w nim jako pierwszym wielkim stowniku jezyka polskiego (WS]JP)
podzial rzeczowy. Jest to wiec koncepcja nowatorska, zapewniajaca mu szczegolna
pozycje metodologiczng wsrod najnowszych dziel leksykograficznych. Teoretyczne
zasady klasyfikacji tematycznej dla stownika, a takze trzystopniowy schemat kla-
syfikacyjny stworzyla Barbara Batko-Tokarz. Jest ona odpowiedzialna za ten dzial
prac nad stownikiem, koordynuje prace zespolu klasyfikujacego tematycznie
hasta WSJP (Cygal-Krupa 2016: XXXIII).



